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Interaktivita jiZ nepfedstavuje nejnovéjsi trend, kterym by se muzea zacala zabyvat
nedévno, nybrz patti celosvétové ke standardu vét$iny muzejnich instituci. Cel-
kovy diraz na nendsilnou a zdbavnou formu edukace v muzeu pro détské i dospélé
navstévniky je dlouhodobym trendem v muzejni prezentaci.' Ostatné vychazi ze
samotné definice muzea, které je instituci slouzici k pouceni i zabavé. Interakti
vitou v muzeu minime ,,nabidku smysluplné, s obsahem vystavy souvisejici akee,
nabidku experimentdlnich ¢innosti a ¢asto zapojeni i dal$ich smyslti kromé zraku®.
Existuje mnoho zptisobi, jak interaktivity v muzejni instituci dosdhnout. V tomto
smyslu mizeme hovotit o jakémkoli prvku muzejné vystavniho jazyka, ktery vyza-
duje od navstévnika mentélni vklad. Na nejjednodussi urovni se miize interaktivita
realizovat skrze snahu porozumét napriklad textim ve vystavé (jak upozornuje
Sobaiiova). Nicméné na vys$si urovni hovotime o interaktivité realizované skrze
rtizné didaktické prostredky véetné didaktickych exponatt. Didaktické exponaty
charakterizujeme jako ,,pfedmeéty, jez v expozici nebo na vystavé plni funkci didak-
tického prostfedku a jsou nositeli a zprosttedkovateli ur¢itého didaktického obsa-
hu“? StéZejni je pro didaktické exponaty jejich interaktivita, jak je definovana vyse.
V nésledujicim textu i v muzejni praxi se pak ¢asto jedna spise o soubor predméti
¢i prostredkd, které mohou vytvaret i urcita ,,stanovisté“. Pro rozpoznani didaktic-
kého exponatu potom bude rozhodujici nejen nabidka akce (dopliujici vystavu),
ale také materialni odliSeni napfiklad od pracovniho listu.

Ackoliv v predlozenych prikladech se s touto variantou nesetkame, lze didak-
tické exponaty realizovat i za pomoci nejnovéjsich technologii. V. muzejni prezen-
taci mohou byt nové technologie vyuzity mnoha riiznymi zptsoby. Pfedstavované
metody jsou plné vyuzitelné i pro potieby napriklad aplikaci, které by navstévnici

1 HOOPER-GREENHILL, Eilean. Museums and education: purpose, pedagogy, performance. New York:
Routledge, 2007, s. 187-188.

2 SOBANOVA, Petra. Muzejni expozice jako edukaéni médium. Olomouc: Univerzita Palackého v Olo-
mouci, 2014, s. 269.

3 SOBANOVA, pozn. 2, s. 282.
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v muzeu pouzivali. Moderni technologie nabizeji $irokou skalu moznosti, kterym
se v tomto textu vénovat nebudeme, jelikoz tak jiz u¢inili jini.* Stejné jako u jinych
didaktickych prostredki, i u téch elektronickych plati, Ze je tfeba nabizet navstév-
niktim dostatek rtiznorodych ¢innosti tak, aby neopakoval stale stejné aktivity.
Proto se jevi jako Zadouci i pfi koncipovani napt. aplikaci, které mohou navstévnici
pouzivat ve vystavé, prihlizet ke stejnym kritériim a metoddm jako u na matérii
orientovanych didaktickych exponati.

AKTIVITA, SAMOSTATNOST A TVORIVOST

Muzeum mize navstévniktim nabidnout skrze didakticky exponat ¢innosti na rtz-
nych urovnich naro¢nosti. Obecna pedagogicka literatura rozlisuje mezi aktivitou,
samostatnosti a tvorivosti. Tyto tfi pojmy poté vytvari propojeny hierarchizovany
systém. ,, Aktivitou ve vychovné-vzdélavacim procesu je tedy tieba rozumét zvyse-
nou, intenzivni ¢innost Zaka, a to jednak na zakladé vnitfnich sklonti, spontannich
zajmi, emocionalnich pohnutek nebo Zivotnich potteb, jednak na zakladé uvé-
domélého usili, jehoz cilem je osvojit si prislusné védomosti, dovednosti, navyky,
postoje nebo zpusoby chovani“® Rozli$ovat je tfeba ¢tyfi stupné (typy) aktivity:
vynucenou, navozenou, nezavislou a angazovanou. Realizace ur¢itého stupné ak-
tivity vede k moznosti dal$iho rozvoje — navozenymi aktivitami ptipravujeme ucici
se subjekt na samostatnou praci, aktivitou nezavislou a angazovanou na praci tvo-
fivou.® Samostatnou praci se mini u¢ebni aktivita, pfi niz ucici se subjekt ziskava
»poznatky a dovednosti vlastnim usilim, relativné nezavisle na cizi pomoci a cizim
vedeni, a to zejména feSenim problémti“’ Jednou z moZnosti realizace samostatné
prace je pozorovani predmétu a jevi.® Samostatnou préci rozliSujeme napodobu-
jici, reprodukujici, produkujici a pretvarejici. Posledni dva jmenované typy vedou
k tvofivosti jako nejvy$$imu stupni samostatné prace. Tvorivost ¢i kreativita je
v pedagogickém prostfedi chapana jako ,prirozena vlastnost ¢lovéka (razné sily
a zaméfenosti) projevujici se seberealizaci individua pfi vzniku néceho nového,
kterou je potfeba rozvijet, pripravovat ji prostor a potlacovat bariéry, které se ji
stavéji do cesty’ Tvotivost identifikujeme ve ¢tyfech stupnich: expresivni (Zivelné
projevy pretlaku, produkty vzniklé z nahlého vnuknuti, tvorba v oblasti, v niz je
subjekt zvykly se realizovat), inovativni (zamérné usili néco netradi¢niho vykonat,

4 SOBANOVA, Petra a LAZOVA, Jolana. Muzeum versus digitdini éra. Olomouc: Univerzita Palackého
v Olomouci, 2016.

5 MANAK, Josef. Rozvoj aktivity, samostatnosti a tvofivosti Zdkii. Brno: Masarykova univerzita, 1998. Spisy

Masarykovy univerzity v Brné, s. 29.

Ibid., s. 33-34.

Ibid., s. 41.

Ibid., s. 45.

Ibid., s. 74.
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typicky v oblasti profese), inventivni (zde se jednd o tvofivost, jez prinasi $pickové
umélecké vykony, nové objevy a vynélezy), emergentni (vede ke vzniku zcela no-
vych jevi, ve znamé skute¢nosti nalézd nové vazby a vyznamy)."® Navaznost akti-
vity, samostatnosti a tvorivosti ukazuje Graf.

Pro muzejni pedagogy je pozndni aktivity, samostatnosti, tvorivosti, jejich
stupnd a navaznosti stézejni nejen pti konstruovani jednotlivych didaktickych
exponatd, ale také jejich soubort. Zvazeni irovné samostatné prace spole¢né se
stanovenim optimalnich vzdélavacich cilt' a znalosti postaveni didaktického ex-
ponatu v konkrétnim muzejné vystavnim sdéleni predstavuje zakladni predpoklad
pro ptipravu funkéniho a skuteéné edukaéné prinosného didaktického exponétu.

TYPOLOGIE A FUNKCE DIDAKTICKYCH EXPONATU

Veskeré didaktické (ucebni) prostfedky v obecné pedagogice ,,slouzi predevsim
pro vét$i ndzornost uciva, pro priblizeni tématu nebo ukdzku praktického vyuziti.

10 Ibid., s. 80-81.
11 Urcenivzdélavacich cild se v tomto textu vénovat nebudeme, jelikoz véfime, Ze tato problematika jiz
byla dostate¢né popsana v jinych textech.
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Slouzi k experimentovani, osahani si materidld, ziskdni dovednosti a zku$enosti.'2
Manak mezi didaktické prosttedky radi vSechny ,,materidlni pfedméty, které za-
jistuji, podminuji a zefektiviiuji prabéh vyucovaciho procesu“’® Mezi didaktické
prostfedky pak tento autor fadi u¢ebni pomicky, jez déli do ¢tyt hlavnich ka-
tegorii: redlné predmeéty a jevy (1), vérné zobrazeni skutecnosti (2), pozménéné
zobrazeni skute¢nosti (3), znakové zobrazeni skute¢nosti (4)."* Stejny autor také
predklada z muzejnépedagogického pohledu zajimavy prehled zékladnich uceb-
nich pomticek:
1. Skute¢né predméty (piirodniny, preparaty, vyrobky)
2. Modely (statické nebo dynamické)
3. Zobrazeni
a. obrazy, symbolicka zobrazeni
b. staticka projekce (diaprojekce, epiprojekce, zpétna projekce)
c. dynamicka projekce (film, televize, video)
Zvukové pomticky
Dotykové pomtucky (reliéfové obrazy, slepecké pismo)
Literarni pomticky (ucebnice, prirucky, atlasy, texty)
Programy pro vyucovaci automaty a pro pocitace'

NG e

Benes$ zminuje tfi typy pomocnych prezenta¢nich prostredki, jejichz nazvy
zaroven implikuji funkci, kterou naplnuji. Jedna se o substitu¢ni, explika¢ni a refe-
renéni prvky.’* V ptvodnim pojeti zahrnujeme pod substitu¢ni prvky kopie, ma-
kety apod., pod explika¢ni prvky materidly spojené s vyuzitim slova (texty véetné
nazvu, popisek, apod.) a referenénimi prvky se rozuméla naptiklad schémata
a plany. Pokud v$ak odhlédneme od téchto prikladii a zajimame se o tuto typo-
logii vyhradné z pohledu funkce, miizeme ji aplikovat i na didaktické exponaty.””
Lze tedy mluvit o substitu¢nich didaktickych exponatech, tedy takovych, které na-
hrazuji néco, co nemize byt dotykano, ¢i s ¢im nemiize byt pracovano. Miizeme
si tak predstavit napriklad funkéni kopie archeologickych exponatd, s nimiz muze
navstévnik pracovat, dotykat se jich a poznévat je. Explika¢ni funkce jisté nemusi
byt spojovana pouze s textovymi prvky. Explikovat, tedy vysvétlovat, mohou napti-
klad kratkd videa, jez mohou nést i naprosté minimum textového prvku ¢i dokonce
zadny. Explikovat vS§ak mohou zaroven i didaktické exponaty. Referenéni funki,
jejiz podstatou je nést $ir$i uvédomeéni o prezentovaném problému, Ize pohodlné
obsahnout pravé didaktickym exponatem. V naprosto primitivni roviné: ikolem

12 CAPEK, Robert. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015, s. 78.

13 MANAK, Josef. Ndrys didaktiky. Brno: Masarykova univerzita, 1995, s. 50.

14 1bid., s. 50.

15 Ibid., s. 50-51.

16 BENES, Josef. Muzejni prezentace. Praha: Narodni muzeum, 1981, s. 66.

17 Sobariova voli jiny pfistup a tuto typologii o didaktické exponaty doplriuje. SOBANOVA, pozn. 2,
s.33.

navstévnika mize byt doplnit sou¢astku na magnetické tabuli do $ir$iho schématu.
Pokud aplikujeme typologické postupy, jez pracuji pouze s typickymi projevy mu-
zejné prezentaéniho jazyka, neziskdvime dlouhodobé funkéni feseni. Pfi uvazo-
vani nad jakymkoli prvkem v muzejni vystavé nebo expozici je tak tfeba ptat se
primarné po funkci tohoto prvku. Pokud formulujeme muzejni expozici ¢i vystavu
jako sdéleni ¢i message, jak navrhuje Sobatiové, nesmime z tohoto sdéleni vynechd-
vat ani didaktické exponaty, jez ¢asto v muzeich vznikaji stranou, jsou jaksi ,navic®

Odhlédneme-li na chvili od didaktickych exponatii a zaméfime se na dalsi
didaktické pomucky vyuzivané v muzejnim prostiedi, setkdvame se zejména s pra-
covnimi listy. Pod pojmem pracovni list chdpeme ,,soubor ukold, cvi¢eni, didak-
tického obrazového materidlu apod., ktery slouzi zpravidla samostatnému pro-
cvi¢ovani zdka nebo mu poskytuje voditko k jeho praci“'® Mrazova v navaznosti
na Veverkovou a Priichu rozli$uje nésledujici funkce pracovnich listit: orienta¢ni
a koordina¢ni (orientuji ve vystavé v ndvaznosti na exponaty a vysvétluji, jak s ni
pracovat); poznavaci a systematiza¢ni (poradi zdkladnich poznatki a akold je na-
vodem k poznani a tfidéni novych informaci); rozvijejici, vychovnou, upeviiovaci
a kontrolni (zptisoby prace pomahaji rozvijet osobni z4jem o téma, podporuji fixaci
novych poznatki ¢i kontrolu zapamatovanych informaci); motivaéni a sebevzdé-
lavaci (motivuji k dal$imu z4jmu o téma)."”

Sobdiiova poukazuje na rozdil mezi didaktickymi expondty a zdbavnimi
prvky v expozicich a také upozornuje, ze jako didaktické exponaty mohou byt
vyuzity i samotné muzealie® My budeme v nésledujicim déleni uvadét i prvky
zabavni, jelikoz doplnuji celkovy zazitek z navstévy.

Na zakladé vyse uvedeného navrhujeme déleni didaktickych exponatt na né-
sledujici skupiny:

1. Zprostfedkovavajici muzealii

a. Explika¢ni
b. Substitu¢ni
c. Referenc¢ni

2. Zprostredkovavajici téma vystavy (bez vazby na konkrétni exponat)
Zprostredkovavajici zpétnou vazbu navstévniku
4. Zabavni prvky (jejich cilem je aktivizace navstévniku, dopliuji zazitek

Z navstévy).

»

Pti ptipravé didaktickych exponatt pro konkrétni vystavu ¢i expozici se musi
muzejni pedagog (¢i kurator) soustfedit na rovnovazné zastoupeni vSech typti jme-
novanych exponati a zaroven by mél dbat na zastoupeni aktivit, samostatné i tvo-
Fivé prace tak, aby nabizel ¢innosti muzejnimu publiku s rtiznou mirou motivace

18 CAPEK, pozn. 12,s. 124.

19 MRAZOVA, Lenka. Tvorba pracovnich listti: metodicky materidl. Brno: Moravské zemské muzeum,
2013,s.6.

20 SOBANOVA, pozn. 2, s. 32-33.
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a zainteresovanosti na tématu, samozfejmé i s ohledem na dosazeni optimalniho
flow efektu.” Duraz by mél zastdvat na muzedlii a didaktickych exponétech ji obsa-
hové nejblizsich, avsak i presto bychom se designem expozice méli snazit co nejvice
priblizit navstévnikiim? a vytvorit prostor, ktery je naplnén vhodnym mnozstvim
podnéttL.

V souvislosti s didaktickymi expondty také nelze nezminit metody spojené
s myslenkami Marie Montessori. Zde si dovolime odkazat na Roberta Capka,
ktery rozliSuje Montessori pomiicky, jez jsou typické rozpracovanou metodologii
a konkrétnim vzdélavacim cilem a Montessori like pomtickami, které nabizeji sa-
mostatnou ¢innosti, avak nenabizi dostate¢né metodicky zpracovany obsah.” Za
Montessori like bychom tedy mohli oznacit zejména exponaty zatazené do ¢tvrté
skupiny z nasi typologie.

V nésledujicim textu se budeme vénovat prikladim z prvni a druhé sku
piny a tomu pfizptisobime i prezentované metody. Zamérné do nasledujici kapi-
toly nezahrnujeme slovni a pisemné produkéni metody (napt. brainstorming), jez
se nabizeji u didaktickych exponati zprosttedkovavajicich zpétnou vazbu. Stejné
tak vynechdvame metody, jez jsou prili§ uzce vazany na pfimo facilitovanou vy-
uku (kooperativni a skupinové metody) a jejich aplikace pro potfeby didaktic-
kych exponati vyuzivanych navstévniky-jednotlivci je silné omezend. Dale do na-
$eho vy¢tu nezahrnujeme metody, které spise charakterizuji prosttedi, v némz ma
edukace probihat (napf. oteviené uceni), jelikoZ je pro tento text nepovaZujeme
za podstatné.

DIDAKTICKE METODY APLIKOVATELNE PRI KONCIPOVANI
DIDAKTICKEHO EXPONATU

Capek ve své publikaci vénované praktické piipravé ucitelti popisuje moznosti
vyuziti naptiklad filmu, fotografie, stavebnice nebo plakatu jako didaktického
prostiedku.? I autor primarné neorientovany na muzejni pedagogiku, jednoduse
popisuje moznosti vyuziti objektového uceni, tak jak je kazdému muzejnimu pe-
dagogovi vlastni. A¢koliv s navrhovanymi ¢innostmi k jednotlivym predmétim by
muzejni pedagog vystacil pouze na velmi kratkou (nebo dlouhou, ale velmi jed-
notvarnou) praxi (napt. u fotografie navrhuje autor zhotoveni fotografie, sepsani
komentare k fotografii, sestaveni tematického souboru fotografii, analyza rodin-
ného alba), naznacuje Capek praci s predméty na riznych drovnich a tspésné
aplikuje objektové uéeni i do praxe mimo muzejni prostedi. Avsak to, co je pro

21 JAGOSOVA, Lucie, JUVA, Vladimir a MRAZOVA, Lenka. Muzejni pedagogika: metodologické a didak-
tické aspekty muzejni edukace. Brno: Paido, 2010. Kultura a edukace, s. 172-173.

22 DEAN, David. Museum exhibition: theory and practice. London: Routledge, 1996, s. 30-33.

23 CAPEK, pozn. 12, s. 330-333.

24 1bid.,s. 78-111.

ulitele ve $kolnim prostredi vyznamnou pomoci (,ndvod jak pracovat s fotogra-
fif ve vyuce), muzejnimu pedagogovi nemuze stadit. Muzejni pedagog musi patrat
po metodologickych principech, které nevedou pouze k vyuziti exponatt, ale také
k funkeni konstrukei didaktického exponatu jako mediatora obsahu. Tedy to, co
v obecné didaktice mtize fungovat jako samostatna didakticka metoda, na poli
muzejni didaktiky vyZaduje metodologicky $ir$i pristup. To poté zabrani (¢asto)
nahodilému fazeni ,,0zivovacich® prvki, které nemaji ,,pointu®*

Pfi konstruovani didaktického exponatu lze aplikovat celou fadu didaktic-
kych metod, Iépe fe¢eno malokterou metodu aplikovat v muzejnim prostredi ne-
lze. Na nasledujicich fadcich predstavime metody, jez vykazuji nejvétsi potencial
pro uplatnéni pii konstruovani didaktického exponatu v muzeu. Ke kazdé metodé
pritazujeme priklad vyuziti této metody v Muzeu Brnénska, zejména v jeho po-
bo&ce Muzeu ve Slapanicich.? Krom naplnéni predepsané metody bylo za stéZejni
povazovano autorstvi didaktického exponatu (autorka prezentovanych prikladu je
zaroven autorkou této studie).

Heuristickd metoda (Feseni problému)

Pro heuristické metody je typické zaméreni na badatelskou samostatnou praci
uciciho se subjektu. Navstévnici by méli narazit na néjaky problém, dostat se do
situace, kterou musi vyfesit vlastnim my$lenkovym usilim. Problémové otazky lze
rozdélit do dvou zakladnich skupin: na otazky oteviené (vice nez jedno spravné

fe$eni) a uzaviené (pravé jedno spravné reSeni).”

Ptiklad: Houpacka

K vystavé Sroubky, kostky, kolecka: Nesmrtelné stavebnice a technické hracky v Mu-
zeu ve Slapanicich (2016).

Na dvé houpacky lisici se délkou zavésu byly posazeny dvé plysové hracky. Na-
v§tévnici byli instruovani, aby rozhoupali obé houpacky stejnou silou a posoudili,
kterd z hracek se houpd vySe. Dale méli rozhodnout, pro¢ tomu tak je (a pravé
zde narazi na problém). Pod pokyny k pouziti bylo umisténo fe$eni. Cilem didak-
tického expondtu bylo vysvétleni jednoduchého principu fyziky prostfednictvim
zkusenosti z bézného Zzivota.

25 Na podobny problém pfi vyuziti didaktickych prostiedki narazi i Capek, kdyz pide: Pfi prdci s didak-
tickymi prostredky je vzdy dilezité mit na paméti (podobné jako u vsech metod), Ze by mély byt vyuZivany
ucelné a prdce s nimi by vzdy méla mit néjakou pointu. lbid., s. 79.

26 Priklady z praxe nalezneme v celé fadé publikaci, vétsinou vsak nejsou propojeny piimo s konkrétni
metodou, ale spise s obsahem vystavy ¢i expozice. Srov. POLAKOVA, Zdena. Inspiration muzejni peda-
gogiky. Brno: Détské muzeum - Centrum muzejni pedagogiky, Moravské zemské muzeum, 2010.

27 PECINA, Pavel aZORMANOVA, Lucie. Metody a formy aktivni prdce Zakti v teorii a praxi. Brno: Masary-
kova univerzita, 2009, s. 61-63.
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Houpacka

(z vystavy Sroubky, kostky,
kole¢ka...) - pfiklad vyuziti
heuristické metody.

(foto: Muzeum Brnénska)

Séfredaktor (z vystavy Bavi nas
&asopisy pro déti) - priklad vyuziti
inscenac¢ni metody.

(foto: M. Mikulagkova)

Situaéni a inscenaéni metody

Tyto didaktické metody se vénuji vyuce skrze konkrétni situaci, jiz maji zaci vyte-
$it, a miizeme je ¢asto spojovat s heuristickymi metodami. Ziejmé je, Ze tyto me-
tody rozvijeji predevsim tvorivost zakd. Situa¢ni metody lze dale rozdélit (metoda
rozboru, situace, FeSeni konfliktni situace, metoda incidentu apod.) stejné jako me-
tody inscena¢ni (nestrukturovana inscenace, mnohostranné hrani roli),”® nicméné
tato dalsi déleni ponechavdme stranou, jelikoz véfime, Ze v muzejnim prostiedi
logicky vyplyvaji z FeSeni konkrétniho ptipadu. V ptipadé situaéni metody je pro-
blém prezentovan k vyreseni, u inscena¢ni se ucici se subjekt stava soucasti feSené
situace. Ac¢koliv situa¢ni metoda muze byt, a v praxi ¢asto je, vyuzivana pii pfimé
facilitaci, ve facilitaci nepfimé — obzvlasté skrze didakticky exponat a ne napt. pra-
covni list - se jeji vyuziti jevi jako pomérné komplikované. Naro¢né je predevsim
uvedeni do situace nebo inscenovaného problému skrze médium a reflexe feseni,
jez ucici se subjekt nabizi.

Piiklad: Séfredaktor
K vystavé Bavi nds ¢asopisy pro déti v Pamatniku pisemnictvi na Moravé (2018).

V interaktivni ¢asti vystavy se navstévnici seznamovali s jednotlivymi profesemi,
jez se podileji na pripravé ¢asopisti pro déti, vzdy v kontextu na vystavé prezentova-
nych periodik. V ramci $éfredaktorské prace umistovali nav$tévnici na vyznacena
pole kopie stranek z rtiznych rubrik vystavenych ¢asopist. Stranek bylo vice nez
poli a navstévnici tak mohli jako $éfredaktori vytvorit jedno ¢islo ,,svého* Casopisu.

Hra (didaktickd & edukaéni)

Didaktické hry jsou v nékterych textech déleny na interakéni, simulaéni a scénické.

Stejné jako jini autoti fadime simulaéni hry k simula¢nim metoddm a scénické hry

k metodam inscena¢nim, proto nebudeme toto tradi¢ni rozdéleni v nasledujicim
textu pouzivat. Hlavnimi vyhodami hernich ¢innosti je nendsilné predavani po-

znatkdl, stéZzejni je, aby i hra byla formou zamérné aktivity, ktera vede k edukaé-

nimu cili.”* Mandk a Svec upozornuji v souvislosti s didaktickou hrou i na pro

pojeni zabavy a prace - tenze a uvolnéni - které je dle jejich soudu platné i pro
soudobou vyuku.*

Ptiklad: Kdo to fekl?
K vystavé Hurd do skoly! v Muzeu ve Slapanicich (2017).

28 Ibid., s. 74-78.
29 CAPEK, pozn. 12,5.212-213.
30 MANAK, Josefa SVEC, Vlastimil. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003, s. 126-127.
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Ve vystavé vénované Skolské tematice byly umistény kostky s rozdélenymi portréty
vyznamnych pedagogickych osobnosti. Na soklu, na némz lezely, byly umistény
citaty z jejich dél. Ukolem ndvstévniki bylo slozit portrét dané osobnosti a zkusit
k ni priradit citat. Na misté bylo k dispozici feSeni.

Projektové vyuéovani

K prednostem projektového vyucovani patii jeho komplexnost a propojeni s praxi.
Riizni autofi chdpou samotnou realizaci projektti odlisné. V. muzejnim prostredi se
zda jako nejlépe aplikovatelna ta podoba projektového vyucovani, jez se zaméruje
na vlastni produkei néjakého vyrobku.* Projektové vyuc¢ovani by vsak mélo na
g$kale samostatné prace dosahovat aZ na jeji nejvyssi uroven — kreativitu.

Priklad: Papirovy hrnecek

K vystavé Nositelé tradic v Podhorackém muzeu (2018).

Navstévnici méli za kol navrhnout vlastni flordlni motiv na papirovy hrnicek.
Inspiraci tu méla byt nejen vystavena keramika, ale tfeba také kraslice ¢i vysivky.
Prostfednictvim prace na vlastnim motivu aktéfi pozorovali exponaty se zamére-
nim na floralni motivy a vlastni ¢innosti se tak priblizili k femeslné praci autord, je-

jichz dila tu byla vystavena. Didakticky exponat mél povahu ,,stanovi$té, na némz
je umistén potrebny material a zadani.

F_

Papirovy hrnecek (z vystavy Nositelé tradic) - pFiklad vyuziti projektového vyu€ovani.
(foto: M. Mikulaskova)

31 PECINAaZORMANOVA, pozn. 27,s. 81-85.

Problémové orientované laborovéni, experimentovéni

Tato metoda je zamérena na uceni se skrze vlastni praci (laborovani) nebo pro-
sttednictvim ovéfovani rtiznych jevil (experimentovani). V. muzejnim prostfedi
se s ni typicky mizeme setkat naptiklad v archeologickych muzejnich vystavach
¢i expozicich (zkouSeni funkce réiznych nastrojit) ¢i v technickém muzejnictvi.

Priklad: Newtonovy zakony

K vystavé Sroubky, kostky, kolecka: Nesmrtelné stavebnice a technické hracky v Mu-
zeu ve Slapanicich (2016).

Ve vystavé byla umisténa kratka rovnd draha se dvéma malymi modely aut a navod
s instrukcemi k jednotlivym pokustim demonstrujicim Newtonovy zakony. Jako
feSeni bylo k dispozici video s vysvétlenim, jak navrhované experimenty dany fy-
zikalni zakon prokazuji.

Newtonovy zakony (z vystavy Sroubky, kostky, kolecka...) - ptiklad vyuziti experimentovani.
(foto: Muzeum Brnénska)
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ZAVEREM

Tvorba didaktického exponatu vyzaduje ditkladnou piipravu, pristup k podrob-
nym informacim o zamy$lené vystavé ¢i expozici, v niz maji byt zatazeny, a zvazeni
rovnovazného zastoupeni viech jejich typu (jak jsou uvedeny v kapitole 2). Jako
nezbytné se také jevi dostate¢né metodické zakotveni (minimalné v rozsahu metod
uvedenych v tomto ¢lanku). Systematickd prace pti ptipravé metodologie didaktic-
kych exponétti se znalosti zakonitosti muzejni prezentace a dal$ich prvka muzejné
vystavniho jazyka predstavuje zdkladni predpoklad pro tvorbu vystav a expozic,
jez nesplnuji pozadavky hands-on pouze formalné, ale predstavuji skute¢ny kvali-
tativni posun v oblasti muzejni prezentace.
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Zusammenfassung

DAS DIDAKTISCHE EXPONAT: METHODISCHE ASPEKTE DER VORBEREITUNG
(AN AUSGEWAHLTEN BEISPIELEN AUS DER PRAXIS DES MUSEUMS DER
BRUNNER REGION)

Die vorliegende Studie setzt sich zum Ziel, das Vorgehen bei der Erstellung didaktischer Exponate
(interaktiver Objekte) im musealen Ausstellungswesen in Hinblick auf die museumspadagogische
Methodologie aufzuzeichnen. Wir bemuhen uns in diesem Zusammenhang also vor allem um eine
Differenzierung verschiedener Typen didaktischer Exponate und eine Vorstellung von Methoden, die
bei der Konstruktion von ausgewahlten Typen didaktischer Exponate verwendet werden kénnen. Hier-
bei wird der Schwerpunkt auf die Zusammenfassung samtlicher Voraussetzungen, die fir den Ent-
wurf eines didaktischen Exponats erforderlich sind, und auf die Verbindung zu der aktuellen Praxis
im Museum der Brliinner Region gelegt. Der Text konzentriert sich auf das didaktische Exponat als ein
Teil des Systems der Elemente der musealen Ausstellungssprache. Er beschreibt es in Beziehung auf
die Musealien, das Thema der Ausstellung (oder der Exposition) sowie das Niveau der Aktivierung des
Besuchers. Zudem nutzen wir die Erkenntnisse der Museologie, der Allgemein- sowie der Museums-
padagogik. Zur Methodologie sind funf Anwendungsbeispiele der Methode aus der Praxis des Mu-
seums der Brliinner Region aufgefiihrt. Mit Hilfe dieser Studie bemiihen wir uns darum, Diskussionen
tiber die methodologischen Aspekte einer Vorbereitung zu entfachen, die es den Museen erméglicht,
den Besuchern hochwertige und durchdachte Aktivitaten anzubieten.
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